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Refleksje o ksztatceniu licealisty jako podmiotu
globalnego spoteczenstwa

centrum refleksji dotyczacej wspoéiczesnej polskiej szkoty na

poziomie licealnym znajduje sie pytanie o zasadnicze kierunkKi i

priorytety w edukacji ucznia — mtodego, dorastajgcego cztowieka.
Uczen liceum ogolnoksztatcacego i po trzech latach jego absolwent zostaje nie tylko
~wyposazony” w konkretne umiejetnosci zawodowe, lecz powinien zostac¢
przygotowany do podjecia dalszej nauki na studiach wyzszych. Taka jest tez zasadnicza
rola liceum — przygotowanie miodego cztowieka do studiowania, czyli w duzej mierze
samodzielnego zdobywania wiedzy i na tej podstawie zdobycia umiejetnosci do
wykonywania po ukonczeniu studiow okreslonego zawodu.

Przygotowanie licealisty do studiowania to danie mu podstaw wiedzy z
.potrzebnych” przedmiotow zwigzanych z programem studibw na mozliwie
najwyzszym poziomie oraz przygotowanie go do indywidualnej dorostosci, zaréwno w
obszarze codziennego funkcjonowania, jak i w zakresie podejmowania decyzji o sobie w
kontekscie swojej przysztosci i kompetencji. O ile wymog kompetencji w zakresie
wiedzy programowej jest oczywisty, cho¢ mocno dyskusyjny co do jej zakresu i ilosci
przedmiotéw nauczanych w liceum, co mogtoby by¢, i powinno, tematem oddzielnych
rozwazan, pod roboczym, rozwlektym tytutem: wszechstronnie i wielostronnie na
poziomie ,,akademickim” we wszystkich przedmiotach szkolnych czy tez , powierzchownie”
albo wcale w niektorych przedmiotach, a specjalistycznie w wybranych, to jednak rola
szkoty budujacej osobowos¢ 17 — 19-latkbw moim zdaniem jest réwnie waznym, a moze
najwazniejszym wymogiem, jaki powinien by¢ postawiony przed instytucja, jaka jest
liceum ogdlnoksztatcace.

Profesor Piotr K. Oles, podejmujac rozwazania dotyczace osobowosci cztowieka,
w swojej pracy Wprowadzenie do psychologii osobowosci przytacza dwie definicje

osobowosci. Definicja pierwsza, z 1937 roku, ktéra podat Gordon W. Allport, moéwi, ze



osobowo$¢ to ,dynamiczna organizacja wewnatrz jednostki tych psychofizycznych
systemow, ktore determinujg unikalne przystosowanie do srodowiska™! .

Definicja wspotczesna wedtug Lawrence’a A. Pervina méwi, ze:

Osobowos¢ jest to ztozona catos¢ mysli emocji i zachowan, nadajaca kierunek i wzorzec
(sp6jnosc) zyciu cztowieka. [...] pojecie osobowosci obejmuje rowniez czasowy aspekt
funkcjonowania cztowieka, osobowos¢ zawiera bowiem wspomnienia przesztosci,
reprezentacje mentalne terazniejszosci oraz wyobrazenia i oczekiwania co do

przysztosci.2

Odnoszac definicje osobowosci do ucznia liceum, mozna w duzym uproszczeniu
powiedzie¢, ze licealista powinien w sposéb dynamiczny i indywidualny funkcjonowac
w swoim srodowisku; taczy¢ w sposob holistyczny swoje mysli, emocje i zachowania,
budujac w ten spos6b swoja terazniejszos¢ oraz kreujac wyobrazenia co do swojej
przysztosci.

Czy liceum w swojej strukturze klasowo-lekcyjnej koresponduje z takim
modelem rozwoju osobowosci ucznia? Czy w szkole jest wystarczajgco duzo miejsca do
realizacji potrzeb rozwojowych w sferze emocjonalnej i samorealizacyjnej dla mtodego
cztowieka? Czy nauczyciel potrafi, chce, ma motywacje i dane s3 mu mozliwosci do
wspierania i mediowania rozwoju edukacyjnego ucznia? Czy uczen i nauczyciel potrafig
komunikowac sie wzajemnie i sg otwarci na kreatywny rozwaj, a nie na administracyjna
codzienno$¢? To tylko niektére pytania, ktére nasuwajg sie w kontekscie licealnej
edukacji.

Licealna przestrzen edukacyjna koncentruje sie gtownie na wiedzy
weryfikowanej egzaminem maturalnym. Préby stworzenia wspomagajacej, a moze
alternatywnej, oferty pozalekcyjnej sg albo stosunkowo mate, albo tez trudne do
autentycznej realizacji. A przeciez witasnie w okresie mtodzienczego rozwoju powinno
by¢ jak najwiecej miejsca na inwestowanie w pasje i zainteresowania takie jak muzyka,
film, sport, fotografia, teatr, rysunek i malarstwo, podrozowanie, a moze tez ksigzka,
ktora mimo ze wypierana przez komputer, jeszcze na szczescie sie broni. Wsrod wielu
ograniczen, na ktére napotyka mtody cziowiek, wymieni¢ trzeba tak ,prozaiczne”

przeszkody, jak niewystarczajgce zasoby materialne potrzebne do realizacji pasji,

1P. K. Oles, Wprowadzenie do psychologii osobowosci. Warszawa 2005, s. 22.
2 Ibidem, s. 22.



nadmiar tresci i informacji podrecznikowo-lekcyjnych, ktére dla ucznia chcacego je
przyswoic z wiekszosci przedmiotdéw sprawiaja, ze po przyjsciu ze szkoty musi oddac sie
codziennie ,pracy domowej” przez kilka godzin, wreszcie zasoby srodowiska lokalnego
tak rézne w duzych aglomeracjach, srednich i matych miastach, miasteczkach i wsiach,
w ktorych to mtodziez ,tworzy swojg osobowos¢”. Trywialnym bedzie wiec postawienie
tezy, ze aby sprosta¢ wymogom edukacyjnym XXI wieku, nalezy znalez¢ sie w centrum
tetnigcego zyciem srodowiska, posiada¢ odpowiednie srodki finansowe i przede
wszystkim mie¢ do dyspozycji duzo wiecej czasu niz dostepna nam
dwudziestoczterogodzinna doba.

Pojawia sie ponadto nowa przestrzen, w ktérej funkcjonuje miody cztowiek, a
ktéra w duzej mierze ulatwiajac, ale tez absorbujgc, przybliza, skraca dystans
nierownosci, ale czesto tez sptaszcza i uzaleznia. Przestrzenig tg jest rzeczywistos¢
wirtualna, zwana cyberprzestrzenia edukacyjna. Profesor Grazyna Mitkowska zauwaza,

Ze:

Cyberprzestrzen jest coraz bardziej wykorzystywana — w sposéb zamierzony badz
niezamierzony — w edukacji wspéiczesnego cztowieka, stanowiac jej miejsce, zrodto i
metode. Edukacja mtodego pokolenia w coraz wiekszym stopniu wychodzi poza szkolne
mury (system klasowo-lekcyjny), tradycyjne biblioteki czy czytelnie i coraz bardziej
opiera sie na szeroko rozumianej cyberprzestrzeni, czyli wirtualnej rzeczywistosci

stworzonej przez nowoczesne technologie informatyczne.3

Nowoczesne technologie informatyczne niewatpliwie moga wspomac tradycyjny
proces dydaktyczny, zaréwno w zakresie pomocy dydaktycznych, jak i metod oraz form
nauczania, nie zastgpiag jednak bezposredniego kontaktu z nauczycielem, ktéry
przekazujgc wiedze, powinien sie réwniez dzieli¢ z uczniem swoja osobowoscig i
emocjami. Trudno sobie wyobrazi¢, aby przychodzacy na zajecia lekcyjne uczniowie
zabierali z ,sekretariatu” nosnik elektroniczny z nagrang kolejng lekcja i rejestrujac sie
swoim indywidualnym chipem potwierdzajgcym ich obecnos¢, zasiadali w
klimatyzowanej sali lekcyjnej, chionac ,elektroniczng wiedze”. Ale niewatpliwie
cyberprzestrzen oferuje rzeczywiscie absolutnie wyjatkowa dostepnos¢ wiedzy, po
ktora mozna siegna¢ poprzez klawiature komputera. Aby skorzysta¢ z tej ogromnej

ilosci wiedzy, uczen musi posiada¢c kompetencje polegajace na umiejetnosci

3 G. Mitkowska, Miejsce szkoty w cyberprzestrzeni edukacyjnej. ,Edukacja” 2011, nr 1.



poszukiwania, porzagdkowania i wybierania informacji, ktére s3 nam potrzebne i w takie
kompetencje powinna zaopatrzy¢ go tradycyjna szkota.

Niestety, obecnie liceum, poprzez zwrotnos¢ swojego dziatania w postaci
wynikow egzaminow maturalnych, ktadzie gtdwny nacisk na wyposazenie ucznia w ilos¢
wiedzy, czesto algorytmicznej, a nie w jej zasobnos¢ kreatywnga. Czyz z punktu widzenia
dywergencyjnosci myslenia nie bytoby lepiej rozwigzac¢ jedno matematyczne zadanie na
kilka réznych sposobdw, niz rozwigzywac kilkanascie zadan, aby wypetni¢ ,norme
programowa”; czy nie nalezy rozdzieli¢ klasycznego ,jezyka polskiego” jako przedmiotu
na ,historie literatury w zarysie” oraz , literature pisarzy wspétczesnych”, na bazie ktorej
mozna dyskutowac, poznawac problemy ludzi i $wiata, stawiac¢ pytania o cztowieka w
dzisiejszym swiecie, czyli wychowywac.

Szkota uczaca czy wychowujaca? Mysle, ze biorac pod uwage szeroka koncepcje
wychowania, pojecia te uzupetniaja sie i zdecydowanie nie powinny izolowac sie czy tez
wykluczaé. Bo przeciez szkota to przede wszystkim nauka myslenia, rozwéj wyobrazni,
inteligencji emocjonalnej, to nauka kreowania swojej indywidualnosci, a konsekwencja
tego powinna by¢ znajomos¢ podstaw wiedzy uprawniajgcej do dobrego studiowania.

Profesor Szymon Wrdbel, podejmujac problematyke edukacji uniwersyteckiej,

pisze:

Edukacja z natury rzeczy jest naznaczona pietnem konserwatyzmu, albowiem (1) to z
reguty ludzie dojrzali ucza ludzi dojrzatych ucza ich dojrzatosci, oraz (2) ucza ich w
imieniu hermetyzacji zastanych regut odtwarzania porzadku spotecznego. Gdyby
spoteczenstwo w jakiej$s czesci nie odtwarzato zastanych regut gry, prawdopodobnie
skazane bytoby na szybki upadek. W tym jednak rzecz, ze dzi$ nie ucza tylko ludzie
dojrzali, ale czesto niedojrzali i ucza oni nie tyle dojrzatosci, ile niedojrzatosci. [...]
Sztywny podziat na Mistrz6w i uczacych sie Studentéw zostat dzi§ zastgpiony
elastycznym systemem wymian, w ktorym kazdy jest podmiotem uczacym sie, jak i

aspiruje do roli podmiotu, ktéry moze uczy¢ innych.4

W przytoczonej powyzej mysli stowo Student mozna, a nawet powinno zastapic
sie stowem Licealista, gdyz proces owej podmiotowej edukacji dokonuje sie wiasnie na
poziomie liceum, gdzie Nauczyciel — Mistrz — jest warunkiem koniecznym i alternatywa

dla edukacji w wymiarze przywotanej wczesniej cyberprzestrzeni w procesie

4 Sz. Wrobel, Wstep: Uniwersytet w opatach. W: Studia pedagogiczno — artystyczne. Tom VI. Red. Sz. Wrobel.
Poznan - Kalisz 2006, s. 7-8.



ksztattowania osobowosci licealisty, a tym samym przysziego studenta. Pytanie o
Nauczyciela — Mistrza... to rozwazanie czysto akademickie i wytacznie w sferze
modelowych zyczen.

Refleksje dotyczace ksztatcenia licealisty w XXI wieku implikuja pytanie o jego
miejsce w Swiecie zglobalizowanym, bo czynigc z ucznia studenta, lokujemy go niejako
w globalnej przestrzeni intelektualnej i zawodowej. Pojecie globalizacji jest uzywane
obecnie powszechnie i wieloaspektowo oraz wigze sie jednoznacznie z pojeciem
wielokulturowosci. Miody czitowiek w owej wielokulturowosci powinien umieé
funkcjonowac i to nie na poziomie komunikacji jezykowej, co jest oczywiste, nie na
poziomie kompetencji, co tez jest oczywiste, ale na poziomie relacji z innym cztowiekiem
bez wzgledu na jego poglady polityczne, religijne czy tez kolor skoéry. Inny cztowiek w
relacjach z mtodymi ludzmi to mozliwos¢ alternatywnego poznania wspotczesnosci.

Ryszard Kapuscinski w swojej ksigzce Ten inny zwraca uwage na to, ze:

[..] zyjemy w Swiecie wielokulturowym, a postepy komunikacji te wielokulturowa
nature naszej wspoétczesnosci czynig coraz bardziej oczywista, widoczna i wszechobecna.
Nasza planeta zawsze byta, co prawda, wielokulturowa, od niepamietnych czaséw ludzie
moéwili na niej roznymi jezykami i wierzyli w wielu bogéw, ale tak potoczyty sie losy
Swiata, ze przez ostatnie pie¢ wiekéw dominowata nad nami kultura cywilizacyjna
europejska i wobec tego méwigc ,my” - rozumieliSmy my, wszyscy ludzie, cho¢ w
rzeczywistosci chodzito tylko o nas, Europejczykdw. Dzi$ jednak zaczynamy juz
nieodwotalnie wchodzi¢ w epoke, kiedy to jednoznaczne réwnanie my = Europejczycy,
jako synonim wszystkich ludzi na Swiecie, zostaje zakwestionowane przez trwajace

przemiany dziejowe.s

A wiec wielokulturowos¢ to globalizacja o zasiegu wychodzacym poza Europe,
dzi$ mtody cztowiek musi liczy¢ sie z tym, ze konczac studia, podejmuje prace w krajach
Azji czy tez Ameryki, gdyz Europa jest niekiedy juz za blisko i do takiego uczestnictwa w
Swiecie powinnismy go edukacyjnie (wielokulturowo) przygotowac.

Jak zatem wida¢ kontekstow edukacji jest bardzo wiele i trudno jg na Kilku
stronach wyczerpujaco omoéwic, stad zakres refleksji stanowi zarys rozwazan na ten
temat. A skoro refleksja, to pojawia sie jeszcze jedno pytanie, juz nie o charakterze
globalnym, a o charakterze indywidualnym. Nalezy postawi¢ pytanie o model zycia

mtodego cziowieka, ktory chcac byc¢ ,globalnym”, nie powinien zapomnie¢ o jakze

5 R. Kapuscinski, Ten inny. Krakéw 2006, s. 57.



podstawowej kategorii codziennego zycia, czyli o kategorii ,szczescia”. Nie definiuje

pojecia szczescia, zacytuje w zamian profesora Zygmunta Baumana:

U progu ery nowoczesnej zastapiono ,,stan szczeéliwosci” — zaréwno w praktyce, jak i w
marzeniach poszukiwaczy szczescia — ,dazeniem do szczescia”. Od tego momentu
najwieksze szczescie zaczeto kojarzy¢ z satysfakcja wynikajgca ze zwalczania
przeciwienstw i przezwyciezania przeszkdd, a nie z nagrodami, ktére czekajg u kresu

przewlektych i dtugotrwatych bojow.s

Kategoria szczescia i dazenie do niego niestety zwigzane sa w duzej mierze z
wyborami i ze zwalczaniem przeciwnosci; szczescie jako osiggniecie sukcesu. Ale co jest
owym sukcesem dla licealisty — matura, studia, a w konsekwencji praca, pozycja, status
materialny, no i oczywiscie spoteczny, a w nim szczescie rodzinne. W owym sukcesie
istotne tez jest to, aby nie sptaszcza¢ swojej osobowosci, aby wykorzystujac potencjat
swojej mtodosci, inwestowac w obszary swojej samorealizacji, aby swoje zycie mtodzi

ludzie uczynili ,,dzietem sztuki”. Bo jak pisze cytowany juz Bauman:

Stwierdzenie ,zycie jest dzietem sztuki” nie jest postulatem ani napomnieniem [...], lecz
stwierdzeniem faktu. Zycie nie moze nie by¢ dzietem sztuki, jesli jest zyciem cztowieka -
istoty obdarzonej wolg i wolnoscig wyboru. [...] Bycie jednostka (bycie odpowiedzialnym
za wybor drogi zyciowej i skutki tego wyboru) nie jest kwestig wyboru, lecz nakazem

losu.”

Jak zatem wida¢, mtody cztowiek ma nietatwy start w dorostos¢ edukacyjna,
zawodowa i swoja indywidualng; nietatwy, bo nie w petni optymalnie jest do niej
przygotowany w procesie edukacji licealnej. Licealista wyposazony przede wszystkim w
wiedze przedmiotowa podporzadkowang maturalnym klamrom, jest zubozony o
mozliwos¢ rozwoju swojej indywidualnosci w kategorii zainteresowan i pasji, w
kategorii emocji sprawiajacych, ze ,zycie bedzie dzietem sztuki”. Czy biurokratyczna,
zdominowana przez plany, ewaluacje i kontrole polska szkola jest w stanie by¢
atrakcyjna dla ucznia z uwzglednieniem jego potrzeb globalnych i indywidualnych? A

nauczyciel...? Niestety, NIE.

6 Z. Bauman, Sztuka zycia. Krakéw 2009, s. 56-57.
7 Ibidem, s. 97-98.



